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RESUMO

A partir da leitura de cenario do Ensino Superior e a formacido docente, este trabalho tem o
objetivo de analisar os curriculos dos Cursos de Pedagogia de Universidades da cidade de
Curitiba, sobre a presenga e utilizagdo de Metodologias Ativas de Aprendizagem. Diante de
tendéncias educacionais que emergem das transformagdes e produgdes culturais, cada vez
mais ha oportunidade da escolha de instituicbes, especialmente na area privada, dentro da
diversidade do direcionamento do perfil que deseja ser alcangado nesta formacgao inicial.
Portanto, a presenca de Metodologias Ativas da Aprendizagem sdo estratégias didaticas que
vao além da pratica pedagdgica individual do docente, mesmo sendo uma possibilidade que
passa pela autonomia do profissional do Ensino Superior em sala de aula na concretizacao de
sua ementa, porém, se estiver presente na grade curricular do curso expressara a
intencionalidade na perspectiva formativa destas praticas e, se estiver no curriculo e nao for
coerente na pratica pedagodgica, tornar-se-a causa de desencanto e desmotivacao dos
discentes que buscam tais praticas. Tal analise curricular perpassou a metodologia de
pesquisa qualitativa documental, contemplando as seguintes etapas: delimitagcdo do tema;
levantamento bibliografico sobre Metodologias Ativas de Aprendizagem; analise de curriculo de
Curso de Pedagogia trés instituicdes da cidade de Curitiba e consideragbes acerca na
presenga/auséncia de metodologias inovadoras/ativas nestes curriculos.

Palavras chave: Formacao de Professores, Metodologias Ativas, Curriculo.

ABSTRACT:

From the reading of Higher Education scenario and teacher training, this work has the objective
of analyzing the curricula of the Courses of Pedagogy of Universities of the city of Curitiba, on
the presence and use of Active Learning Methodologies. Faced with educational trends that
emerge from cultural transformations and productions, there is an increasing opportunity to
choose institutions, especially in the private sector, within the diversity of the direction of the
profile that wishes to be reached in this initial formation. Therefore, the presence of Active
Learning Methodologies are didactic strategies that go beyond the individual pedagogical
practice of the teacher, even though it is a possibility that passes through the autonomy of the
professional of Higher Education in the classroom in the concretization of its menu, but if
present in the course curriculum of the course will express intentionality in the formative
perspective of these practices and, if it is in the curriculum and is not coherent in the
pedagogical practice, will become cause of disenchantment and demotivation of the students
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who seek such practices. This curricular analysis covered the methodology of qualitative
documentary research, contemplating the following stages: delimitation of the theme;
bibliographic survey on Active Learning Methodologies; curricular analysis of three pedagogical
institutions of the city of Curitiba and considerations about the presence / absence of innovative/
active methodologies in these curricula.

Key Words: Teacher Training, Active Methodologies, Curriculum.

1 INTRODUGAO

Aprender, para o ser humano, € uma habilidade intrinseca que perpassa a dimensao
mimética de sua existéncia. Gradualmente evoluimos nas descobertas pela repeticdo do que
0S processos executivos neuropsicologicos recebem pelos sentidos e ddo sentido no ambiente,
sociedade e conjunturas culturais em que estiver inserido.

Se a aprendizagem é um dos principais eixos de aplicabilidade do trabalho pedagdgico,
como é a formagéo dos professores para que reproduzam suas aprendizagens nos diferentes

cenarios em que estiverem inseridos?

1.1 OBJETIVO GERAL

A partir da leitura de cenario do Ensino Superior e a formagao docente, este trabalho
tem o objetivo de analisar os curriculos dos Cursos de Pedagogia de Universidades da cidade

de Curitiba, sobre a presenca e utilizacdo de metodologias ativas de aprendizagem.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Para alcancar tal analise, propde-se a realizagdo dos objetivos especificos abaixo:

a) Analisar as disciplinas do curriculo do Curso de Psicologia de quatro Universidades
da cidade de Curitiba, da existéncia de direcionamento sobre Metodologias Ativas
de Aprendizagem.

b) Comparar a aplicagdo de Metodologias ativas no Curriculo dos Cursos de
Pedagogia.

c) Apontar levantamento tedrico sobre a utilizagdo das Metodologias Ativas no Ensino
Superior.

d) Identificar, por meio da aplicagdo de questionarios, a utilizacdo de Metodologias

ativas por docentes dos Cursos de Pedagogia das Universidades analisadas.
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2 JUSTIFICATIVA

A formacao de professores € o marco inicial que influencia praticas pedagdgicas e didaticas
em diferentes cenarios educacionais e n&do educacionais em que a aprendizagem esta
presente, ou seja, tudo o que esteja relacionado a aprendizagem em que um pedagogo seja
o mediador, sua formacgéao colaborou para este processo.

O Ensino Superior, na formagao de Pedagogos, segue uma estruturagao curricular
com exigéncias do MEC. Porém, as instituicbes tém autonomia na elaborag¢do do Projeto
Politico Pedagdgico que corresponde a andlise da sociedade, visdo de homem, perfil de
egresso que se visa “formar” e Plano de Ensino que se aplica por meio das ementas de
cada disciplina.

Diante de tendéncias educacionais que emergem das transformagdes e produgdes
culturais, cada vez mais ha oportunidade da escolha de instituicdes, especialmente na area
privada, dentro da diversidade do direcionamento do perfil que deseja ser alcangado nesta
formagao inicial. Portanto, a presenga de Metodologias Ativas da Aprendizagem sao
estratégias didaticas que vao além da pratica pedagdgica individual do docente, mesmo
sendo uma possibilidade que passa pela autonomia do profissional do Ensino Superior em
sala de aula na concretizagdo de sua ementa, porém, se estiver presente na grade curricular
do curso expressara a intencionalidade na perspectiva formativa destas praticas e, se
estiver no curriculo e nado for coerente na pratica pedagdgica, tornar-se-a causa de

desencanto e desmotivagao dos discentes que buscam tais praticas.

3 METODOLOGIA

O presente artigo foi desenvolvido como uma pesquisa bibliografica e aplicada a analise
curricular de alguns dos cursos de Pedagogia na cidade de Curitiba sob o prisma da presenca
de Metodologias Ativas, ou seja, a aplicacdo de uma teoria na pratica, seguindo os passos e
como foram desenvolvidos para alcancar os objetivos especificos propostos.

Segundo FLICK (2009), a pesquisa documental € um procedimento que se utiliza de
métodos e técnicas para a apreensao, compreensdo e analise de documentos dos mais
variados tipos, sendo caracterizada como documental quando for de abordagem qualitativa.
Porém, também & possivel utilizar documentos e andlise de documentos como estratégias
complementares a outros métodos.

LUDKE e ANDRE (1986) afirmam que analise documental pode ser entendida como
uma série de operacdes, que visa estudar e analisar um, ou varios documentos, buscando
identificar informacdes nos mesmos, para descobrir as circunstancias em que esta inserido,

atendo-se sempre as questdes de interesse. Sao estabelecidos procedimentos metodoldgicos
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a serem seguidos na analise que sdo: a caracterizagdo do documento, a codificagdo, os
registros, a categorizacdo e a analise critica. Para a organizagdo da analise bibliografica,
BARDIN (2010, p. 127) apresenta que “a disposicao resultados fiéis e significativos, pode o
analista propor inferéncias e adiantar interpretacbes a propdsitos dos objetivos previstos -, ou
que digam respeito” ao surgimento de resultados inesperados. Assim, o viés da comparagao
curricular na formacao de docentes pedagogos perpassa a delimitacdo da aplicacao das

Metodologias Ativas e, uma analise além do curriculo, a pratica docente em sala.

4 REVISAO BIBLIOGRAFICA

As Metodologias Ativas de Aprendizagem estao presentes em diferentes espacos,
ganhando conhecimento de docentes e instituicbes de diferentes areas. Alguns autores
apresentam esta nova dimensdo da aprendizagem, neste artigo apresenta-se conceitos e
aplicabilidades das Metodologias Ativas segundo José Moran (2018); Curriculo, cultura e
formagao de professores com apontamentos de Antonio Flavio Barbosa Moreira (2001) e as

normativas do MEC para organizagao curricular dos Cursos de Pedagogia.

4.1 METODOLOGIAS ATIVAS E SUAS APLICABILIDADES

Embora esta denominagdo “Metodologias Ativas” parega algo novo, o uso das
tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem nao é recente. Segundo BACICH e
MORAN (2018) desde o século passado com o advento dos computadores, a associagao
destes recursos e outras inovagdes para potencializar o processo didatico € um desfio a

categoria docente e instituicdes que buscam constante atualizagéo. Segundo eles:

“as pesquisas atuais na area da educagdo, psicologia e neurociéncia
comprovam que o processo de aprendizagem é unico e diferente para cada ser
humano, e que cada um aprende o que é mais relevante e que faz sentido para
ele, o que gera conexdes cognitivas e emocionais. Metodologias Ativas
englobam uma concepcgdo do processo de ensino e de aprendizagem que
considera a participagdo efetiva dos alunos na construgdo da sua
aprendizagem, valorizando as diferentes formas pelas quais eles podem ser
envolvidos nesse processo para que aprendam melhor, em seu préprio ritmo,
tempo e estilo” (2018, p. XV).

E notdria a importancia de conhecer o estilo de aprendizagem dos alunos, utilizando
diferentes linguagens, inteligéncias para o desenvolvimento de habilidades e competéncias. O
contexto da educacdo brasileira passa por continua estigmatizacdo de salas cheias,
professores desmotivados e desvalorizados diante das conjunturas de politicas publicas e
beneficios da categoria. Nao deve ser generalizada a falta de construgdo de projetos

inovadores para praticas didaticas.
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Aprender melhor € um anseio que pode auxiliar na reducdo da evasado escolar e
significativa adesao do ensino superior, que vem progredindo no ingresso de jovens na ultima
década. Ser protagonista da propria aprendizagem requer autoconhecimento de seus
processos cognitivos e da gama de opg¢des didaticas possiveis para aprender. Este principio
ativo da aprendizagem, perpassa consequéncias que sao necessarias para que isto se torne

realidade:

e “Desenvolvimento de uma integragdo maior entre diferentes areas do
conhecimento — materiais, metodologias — e sua abrangéncia — intelectual,
emocional, comportamental. Modelos curriculares inter e transdisciplinares
mais flexiveis com acompanhamento e avaliagdo continua;

e Aumento da importancia do protagonismo e participagao do aluno, por meio
de situagdes praticas, produgdes individuais e de grupo e sistematizagbes
progressivas. Inversao da forma tradicional de ensinar: o aluno aprende o
basico sozinho, no seu ritmo, e o0 mais avangado por meio de atividades em
grupo e com a supervisdo de professores. Quanto mais o aluno se envolve
em desafios possiveis a sua idade, melhor ele aprende;

e Formacao inicial e continuada de professores m metodologias ativas, em
orientagdo/mentoria e em tecnologias presenciais e on-line. Importancia do
compartilhamento de experiéncias, da orientagdo dos mais experientes, da
aprendizagem por imersao e por “clinicas” com superviséo;

e Planejamento do ritmo das mudancgas de forma mais progressiva ou radical
- curriculos mais flexiveis, mais integradores, menos disciplinares.
(BACICH e MORAN, 2018, p. 22).

Destes itens, apresenta-se a énfase no terceiro aspecto que implica a formagao
docente. Presente na intencionalidade curricular das licenciaturas, especialmente dos cursos
de Pedagogia que se aplicam a Infancia. Torna-se um desafio aos cursos, que ja integram esta
perspectiva em seu curriculo, traduzirem tais praticas ativas na pratica docente, visto que,
alguns ja podem ter tido a disciplinas de praticas inovadoras na educacgédo por meio de aula
expositiva dogmatica, o que compromete a vivéncia dos académicos e torna-se um obstaculo

para a mudancga de chave, nos paradigmas educacionais vigentes.

4.2 CURRICULO, CULTURA E FORMAGAO DE PROFESSORES

O saber profissional dos professores € “um amalgama de diferentes saberes,
provenientes de fontes diversas, que sao construidos, relacionados e mobilizados pelos
professores de acordo com as exigéncias de sua atividade profissional” (TARDIF, 2004, p. 04).
A formagao docente passa por um prisma de intencionalidades em esferas organizacionais e
culturais.

Os professores interagem com diferentes saberes e experimentam situagdes didaticas

5



Revista Tecnoldgica da FATEC-PR Curitiba, Edig&o Especial, Jan/Dez 2020 — ISSN2179-3778

muito variadas, construindo ao longo do tempo suas proprias concepg¢des acerca dos
processos de ensino-aprendizagem principalmente pelas vivéncias de sua trajetéria como
discente: a familia, os ambientes de socializagdo, os meios de comunicag¢ao, a politica e a
educacao, bem como o contato dos professores com saberes provenientes dos livros didaticos,
sdo elementos inculturadores desta formacdo. Além disso, “saberes provenientes de sua
prépria experiéncia na profissdo, na sala de aula e na escola, tem origem também na pratica do
trabalho e na socializagao profissional” (TARDIF, 2004, p. 63).

Segundo Saviani, “para instalar uma nova teoria no ensino €& preciso que se
desestabilize o que ja esta instituido; ndo basta reconhecer o novo como uma verdade, para
que esse fato altere a forma de pensar” (SAVIANI, 2007, p. 03), urge tal conscientizagdo em
todas as instancias educacionais para o protagonismo no processo de aprendizagem com o
envolvimento de todos os atores.

Cientes de que este processo de mudanga depende de fatores culturais, visiona-se a
formagao docente em seus contextos para a jungao da praxis a mudanga de pensamento.
Tardif (2014) constantemente retoma a formagao docente pela conscientizagdo da pratica
vivenciada e os cenarios em que se constréi o professor. No quadro 1, apresenta-se os
saberes pessoais dos professores, saberes anteriores, saberes da formagao profissional,
saberes teodricos de programas e livros didaticos, saberes empiricos — da experiéncia como
professor, constando as diferentes fontes de aquisicdo e os modos de integragao no trabalho

docente:

Quadro 1 - Proposta de classificagéo dos saberes docentes
Fonte: TARDIF, 2014, p. 63

Saberes dos

Modos de integragao no

Fontes de aquisicao

professores trabalho docente

Saberes pessoais dos

A familia, o ambiente de vida, a

Pela histéria de vida e pela

professores educagao no sentido lato, etc. socializacao primaria
Saberes  provenientes | A escola primaria e secundaria, | Pela formacdo e pela
da formacgdo escolar | os estudos pré-secundarios nao | socializagao pré-
anterior especializados, etc. profissionais
_ Os estabelecimentos de | Pela formagdo e pela
Saberes  provenientes B L o
~ o formacdo de professores, os | socializagéo profissionais
da formagéo profissional o o B
estagios, 0s cursos de | nas instituicbes de formagao

para o magistério

reciclagem, etc.

de professores.

Saberes  provenientes

dos programas e livros

A utilizacdo das “ferramentas”

dos professores: programas,

Pela utilizagéo das

“ferramentas” de trabalho,
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didaticos livros didaticos, cadernos de | sua adaptacao as usados no

exercicios, fichas, etc. tarefas. trabalho.

Saberes  provenientes

de sua prépria | A pratica do oficio na escola e na | Pela pratica do trabalho e
experiéncia na | sala de aula, a experiéncia os | pela socializagao
profissdo, na sala de | pares, etc. profissional.

aula e na escola.

A discriminagdo destes diferentes saberes ja € um passo importante para a
conscientizacdo do discente do curso de Pedagogia e de licenciaturas para promover a
intencionalidade do perfil profissional que se quer vivenciar. A partir da qualificacdo de cada um
dos itens acima, vale ressaltar que nenhum saber se sobrepde a outro, o juizo de valor estd em
validar o que é significativo e ressignificar as experiéncias que nao foram assertivas, buscando
0s saberes necessarios ao cenario que se esta inserido e o ideal docente almejado.

Tratando-se de curriculo, Moreira (2001) analisa contextos e desafios para a formacao
do professor destacando as dimensdes do professor intelectual e do professor pesquisador-
em-acao. Dado as premissas, compreende que esta integracao entre intelectualidade e agéo é
essencial para desenvolver formas alternativas de pedagogia que privilegiem a luta pela

inclusdo e formular...

“(...) um novo sentido para a desgastada nocdao de cidadania, a partir de
curriculos que acolham as diferengas identitarias que marcam os individuos e
0S grupos sociais e, ao mesmo tempo, constituam espacos em que se ensinem
e aprendam os conhecimentos e as habilidades necessarias a transformacao
das relagdes de poder que socialmente produzem e preservam tais diferencgas.
E esse professor e sdo esses curriculos que se fazem indispensaveis nas
escolas e salas de aula das sociedades multiculturais contemporaneas, tao
marcadas pelos efeitos letais do neoliberalismo e de um processo de
globalizagdo excludente, evidentes no estado de angustia, desespero,
desesperancga, ddio, medo e violéncia que prevalece em todos os grupos cujas
vozes vém sendo silenciadas e cujos direitos vém sendo flagrantemente
desrespeitados.” (MOREIRA, 2001, p. 17)

O autor descreve a criticidade formativa do professor que ndo pode se fazer indiferente
ao ambiente em que atua. Para desenvolver esta habilidade é necessaria a percepgao das
conjunturas sociais, culturais e histéricas. Retomando o que foi apresentado por Tardif, o limite
da sala de aula é o conhecimento do professor, ainda mais como formador de opinido, a
formacido deste esta diretamente relacionada ao perfil de cidadao a ser “produzido” pela

educacao formal.
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4.3 COMPARATIVO CURRICULAR DOS CURSOS DE PEDAGOGIA — METODOLOGIAS
ATIVAS/INOVADORAS

Tratando-se dos curriculos de Curso Superior, Imbernon (2012) apresenta que as
Metodologias Ativas devem ser escolhidas de acordo com a cultura académica ou deve ajudar
a revisa-la ou modifica-la, pois nem tudo serve para todos, nem todos podem fazer com que
tudo sirva no planejamento e praxis cotidianos do processo de ensino e de aprendizagem.

Na vasta ceara de instituicbes que cresce exponencialmente, os alunos — mesmo sem
ter clareza desta nomenclatura e possibilidade — buscam uma metodologia de ensino superior
protagonista e reflexiva, que condiz com uma educacao voltada para a constru¢gao de um novo
sujeito e nado apenas a reproducdo do velho jargao “isso vai cair na prova?’. Sem
generalizagbes, ha também a realidade docente que prepara aulas com este protagonismo do
aluno e depara-se — como na realidade de sala de aula invertida — com alunos que chegam a
aula sem os conhecimentos prévios necessarios, orientados para leitura e estudos antes de

chegar a instituicdo de ensino.

4.4 PARA A ANALISE CURRICULAR EM QUESTAO, FORAM ANALISADOS OS CURSOS DE
TRES INSTITUICOES PRIVADAS DE CURITIBA, DO CURSO DE PEDAGOGIA, AS QUAIS
SERAO NOMINADAS DE A, B E C, CONTEMPLANDO UNICAMENTE O CRITERIO DA
VERIFICACAO DE DISCIPLINAS RELACIONADAS A METODOLOGIAS ATIVAS DE
APRENDIZAGEM OU PRATICAS INOVADORAS.

Iniciando o comparativo pela instituicdo mais tradicional (A), ha, no sexto periodo a
disciplina de Metodologias para Aprendizagem Ativa constando de carga horaria de trinta
horas. Nesta mesma instituicdo, consta curso de extens&o sobre este tema e a descrigdo de

sua metodologia de ensino e aprendizagem cita o papel ativo do aluno com trabalhos de grupo:

“O professor deixa de ser o detentor do conhecimento, para ser um mediador
da aprendizagem da qual o préprio estudante é o protagonista (...) investe em
cinco principios que guiam sua graduagao: autonomia, dedicagao, cooperacéo,
senso critico e honestidade. Sao essas as diretrizes que balizam a formagao de
estudantes e professores na Universidade e o desenvolvimento de programas
de formagao pedagogica docente e suporte educacional ao estudante.”

A instituicdo expressa a intencionalidade do processo pedagogico aos seus discentes e
também da formagdo do corpo docente enfatizando programas de pesquisa, iniciagéo
cientifica, dentre outros recursos.

Na grade curricular da instituicao B, de longa data na formagcao de pedagogos na capital

paranaense, ndo apresenta em seu curriculo uma disciplina com nomenclatura que reporte tal

! Disponivel em: https://www.pucpr.br/estudante/graduacao/ensino-e-aprendizagem/ Acesso em 01/07/2019.
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pratica didatica. No entanto, em sua Proposta Pedagogica de Curso, destaca o papel do
professor para suscitar no aluno a dedicagdo e a responsabilidade pelo estudo, planejando
acbes didaticas que promovam, tanto o aprimoramento intelectual, quanto ético, estético e
técnico. Cita a necessidade de constante atualizacdo e empenho docente, no sentido de

transformar a rotina pedagdgica, em situacées inovadoras?, conduzindo o aluno a ultrapassar o

papel de simples espectador para assumir a responsabilidade e a consciéncia de seu papel

politico na transformacgao social. Apresentando a importancia da vivéncia do futuro pedagogo,
destaca-se nesta proposta que a metodologia utilizada pelo professor na formagéao é referencial
para atuacao profissional dos futuros educadores.

A terceira Instituicdo de Ensino Superior (C), teve a ultima portaria do curso aprovada
pelo MEC em 2015. Nao traz disciplinas referentes a Metodologias Ativas ou Inovadoras, no
entanto, apresenta um diferencial de cinco oficinas pedagdgicas distribuidas ao longo do curso
que sao oferecidas pela instituigdo com diferentes temas. Segundo a secretaria de curso, no
ultimo ano foram oferecidas trés oficinas pedagodgicas de Metodologias Ativas que também

fizeram parte do curriculo dos alunos de pds-graduagao, com aulas compartilhadas.

5 CONCLUSOES

Neste artigo, propbs-se a breve leitura de cenarios sobre a formagéo do pedagogo e a
necessidade da aplicacdo de Metodologias Ativas de Aprendizagem para que os discentes
possam conhecer, vivenciar e realizar a mudanga em processos didaticos apropriados as
condi¢des individuais de aprendizagem.

Constatou-se na analise de trés curriculos de pedagogia a presenga em apenas uma
das instituicdes com a terminologia em questdo. Tal comparativo podera ser ampliado a outras
instituicdes que oferecem o curso de Pedagogia presencial e a distdncia em Curitiba,
expandindo a fonte de informagdes com entrevistas com coordenadores de cursos sobre esta
demanda emergente e a intencionalidade formativa de cada instituigcao.

Assim conclui-se agradecendo a cada profissional, comprometido com o processo
educacional brasileiro, realizando suas praxis para além de estruturas curriculares, atento para
que cada um aprenda a seu “jeito”, tempo e espago para ser protagonista em novas estruturas

pedagdgicas de maneira ativa e corresponsavel pela transformagao que tanto almejamos.

2 Grifo da autora. Informagdes disponiveis em: https://utp.br/wp-content/uploads/2018/04/PEDAGOGIA-PPC-
SITE.pdf. Acesso em 01/07/2019.
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